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,Du musst selbst die Verdinderung sein, die Du in der Welt anzutreffen wiinschst.
(Mahatma Gandhi)

Wir Menschen spuren zunehmend, in welch psychigttkamum noch zu be-

waltigendem Tempo unser ganz alltdgliches Lebeglobale Zusammenhange
eingebunden wird. Per Mausklick kdnnen ganze Voiksehaften durch

Beeinflussung von virtuellen Kapitalstromen in spekiver Absicht massive

Schaden erleiden (Wahrungsverfall, Kapitalfluchtybéitsplatzvernichtung

u.a.m.). Die Produktion von Obst und Gemise isbsdange nicht mehr an
jahreszeitliche Rhythmen gebunden, sondern dieuRtedverden einfach aus
fernen Landern eingeflogen. Waren wie Kleidung daleortartikel werden in so
genannten Weltmarktfabriken in Asien oder Lateinakae hergestellt und

kommen dann bei uns auf den Markt, ohne dass wiageach den Pro-
duktionsbedingungen fragen. Die Einzelteile einegp&tls werden schon lange
In mehr als sechs verschiedenen Landern hergestetlZusammenbau erfolgt
In einem weiteren, und niemand fragt nach den Tantkosten, die bei den
Zwischenschritten der Gesamtherstellung anfallea.@atenflut im Internet ist

selbst von Maschinen kaum noch sinnvoll auswertiler ein Teilnehmer mit

Computeranschluss kann von jedem Punkt dieser &dedin partizipieren.

Diese beliebig ausgewahlten, dennoch markantenpig&sfir Erscheinungs-
formen von Globalisierung sollen aufzeigen, wiechas aber im Detail auch
komplex — sich die Entwicklung hin zu einer ,Wekg#ischaft* gestaltet.

Schule angesichts globaler Herausforderungen

Es ist deshalb unerlasslich, sich angesichts diefegreifenden Veranderungs-
prozesse in der Welt zu fragen, ob Schule in idegreitigen Form in der Lage
Ist, die junge Generation im Sinne eingeltblrgerlichen Erziehung qua-
lifiziert auf die anstehenden Herausforderungenzwioereiten. Geht es doch
letztlich darum, ob wir diese Herausforderungensatsicksalhaft verstehen und
uns ihnen einfach gedankenlos anpassen, wie vaodikkBr und Wissenschatftler



es uns zu verstehen geben, oder ob wir sie aldamschen gemacht und damit
auch gestaltbar begreifen.

Ich gehe davon aus, dass alle in einem Lehrbertiewden Menschen — zu-
mindest unbewusst — spuren, dass Schule immer aewan dem leistet, was
ihr als Aufgabe eigentlich zukdme: namlich einenzyaesentlichen Beitrag zur
Zukunftsfahigkeit der ihr anvertrauten Jugendlichen zu leisten. @isist
haufig ein relativ unzureichend entwickeltes Vamdtis von Nachhaltigkeit
anzutreffen. Deshalb bedarf es unbedingt der Sahgrfles Bewusstseins flr
globale Zusammenhange.

Wesentliche Fragestellungen sind dabei z.B.:
* Was hat das im Unterricht behandelte Thema mitjdegen Menschen
Zu tun?
* Wie kann es fur sie konkret erfahrbar gemacht we?de
* Wie entwickelt der Jugendliche Handlungsfahigkaiteiner komplexen
Weltordnung?

Im Kern geht es bei der Bearbeitung von vielen Témemarum, dass bei den
derzeitigen Entwicklungen Nahe und Ferne immer nedinander greifen und
die Interdependenz zu einer entscheidenden Kompenand. Nehmen wir als
ganz konkretes Beispiel das Thema Wasser: Fir dmstéllung eines Autos
sind z.B. mehr als 200.00 | Wasser notwendig. Diegadirekten” Verbrauch
von Wasser, wie er bei der Herstellung von Produlaefallt, die wir kaufen
und konsumieren, gilt es, bewusst zu machen.

Auch die Ereignisse des 11. September 2001 sinkl@ias Beispiel daflr, dass
die Idee von der EinenWelt nicht nur ein Schlagwsiit Die Vorstellung, dass
Vorgénge in dem Teil der Erde, der friher als 3lt\Wezeichnet wurde, mit uns
nichts zu tun haben, wurde damals nachhaltig etrh

Im Ubrigen entwickeln sich unsere Nord-Gesells@haft und damit sind wir
beim Aspekt der Nahe — beschleunigt in Richtungtiethinisch, multikulturell
und multireligiés. Das BMZ formulierte schon sehiizeitig unter seiner Mi-
nisterin H. Wieczorek-Zeul, dass nur intensive Aaifungs- und Bildungsarbeit
es schaffen kbnne, die im Ministerium formuliertaar wechselseitig mitein-
ander verbundenen Zieldimensionen nachhaltiger iEklnng zu erreichen:
soziale Gerechtigkeit, wirtschaftliche Leistungsfifieit, politische Stabilitat
sowie Okologisches Gleichgewicht. Gemeint war nisdm Bildungspostulat
keine Stofferweiterung, sondern die Herausbildumgs Problembewusstseins
und daraus erwachsender Grundeinstellungen. Im gehhes um die Entwick-
lung einer globalen Weltsicht mit dem affektivenrhael ,sich als Staats-
bldrgerin und Staatsbirger (...) praktisch engagiere konnen“ (BMZ), also
Handlungs- und Gestaltungskompetenz zu erwerbetwidékiung ist somit



keineswegs mehr eine Fernproblematik, sondern bt igener auch um die
eigene Welt.

Wenn sich Padagogik angesichts der spezifischeaud@rderungen unseres
Zeitalters nicht aktiv in die Gestaltung eigensténdiger, &perifischer Ansatze

fur eine padagogische Antwort auf sich beschleurdgeglobale Prozesse ein-
bringt, droht sie Mitschuld dafir zu tragen, dasbute flr Jugendliche immer
weniger ein bedeutsamer Lernort mit Realitatsbegem wird. Wachsende
Schulunlust, zunehmendes Fernbleiben vom Unterrisimkende Leistungs-

bereitschaft und Flucht in jugendliche Paralleterelsind Vorboten daflr, dass
junge Menschen Schule nicht mehr als den zentrB&nort ihrer eigenen

Zukunftsfahigkeit erachten.

Wider die Ausbildung von ,Humanressourcen®

Schule ist gefordert, im Rahmen von Schulentwicglunnovative, an den
Aufwachsbedingungen und Bedurfnissen junger Menmsdrnientierte Wege zu
beschreiten, damit Bildung und Erziehung nichtunehmendem Mal3e auf die
Ausbildung von ,Humanressourcen® reduziert werdenyie es sich als Ent-
wicklung schon abzeichnet. Im Jahre 2000 verabdelteeder Europaische Rat
auf einer Sondertagung in Lissabon ein Konzept Aufibau eines ,e-Europe”,
wonach kiinftige Generationen maglichst gut aufnetbgische Veranderungen
vorbereitet werden sollen, die jedoch zunehmendtmreehr hinterfragt werden.
Es ist dartiber hinaus auch die Gefahr zu erkerdess mit dieser Entwicklung
durch verscharfte Auslese und eine fortschreitdfiksolidarisierung eine neue
soziale Kluft in und zwischen den Gesellschafteshgrnamlich zwischen den
.Qualifizierten®, d.h. denjenigen, die Zugang halmm ,Wissen, das zahlt",
und den ,Nichtqualifizierten®, - wie es im Novemd2®00 in einem Artikel von
Le Monde diplomatique beschrieben wurde. Bildungssnbeute, hield es dort
weiter, vorrangig der Herausbildung einer Genematmn Blrgern dienen,
deren Kompetenzen und Qualifikationen angesichts gligbalen Herausfor-
derungen einer anderen Logik folgen: ,namlich degik einer sozialen, solida-
rischen, lokalen und kooperativen Wirtschaft.*

Im Kern geht es wohl um die Bewahrung und den Ausbkmer primar
personalen Erziehung, da Kinder und Jugendliche sich heute durch die
wachsende Komplexitat als Folge globaler Entwicgem die sie vor eine
Unzahl von Problemen stellt, zunehmend verunsichigrten. Anteil hieran

! Krieg und Frieden, ,Sinn und Problematik des Naaiiiatsprinzips* sowie ,Kulturspezifik und Inter-
kulturalitat”, 6kologische Frage, Weltbevolkerungmhistum, gesellschaftlich produzierte Ungleichiaiter-
halb von Gesellschaften sowie im zwischenstaattidBeziehungsbereich (Nord-Sud, West-Ost) und ddmait
Frage nach Gerechtigkeit, Méglichkeiten und Gefahder neuen Steuerungs- Informations- und Kommu-
nikationsmedien, Subjektivitat des einzelnen/ IamHBeziehungen (eigene Lebensentwiirfe zunehmend
fremdbestimmter, Gewaltpotenziale, unausgebildétedliktmanagement (in Anlehnung an Klafki, 1993)

2 gemeint ist: Schule bemiiht sich, die Potenzialitjedes einzelnen jungen Menschen individuell statker

zu fordern



haben vor allem negative Erfahrungen, verursachthdden Verlust von Ge-
borgenheit, soziale Kalte, Ausgrenzung, Konkurrend Gewalt. Einst klare
Ordnungsrahmen wie Elternhaus, Religion bzw. aonkmi gesellschaftlichen
Konsens beruhende ethische Werte allgemein urgerieinem steten Erosions-
prozess. Damit werden samtliche Werte und Verhsiterster grundsatzlich
offen und individuell gestaltbar. Ein tief greife@rdsoziokultureller Wandel
fuhrt zu einem Ende von bisher guiltigen Eindeutighe - Potenziale flr
plurale Lebenskonzeptewerden damit eroffnet.

Wie sollen Jugendliche unter diesen Gegebenhestdrewerkstelligen, auf zwei
fur ihre Erwachsenwerdung so wichtige Fragen Anteroru finden:

— Welchen Platz nehme ich in dieser Welt ein?

— Auf welcher Ebene und wie kann ich meine Meinungdaticken und
Einfluss austiben?

.veranstaltetes Lernen” versus Schule mit ,\Werkstatcharakter”

Schule ist aufgerufen, an dieser Stelle in bes@ndafieise prasent zu sein: Will
sie als Bildungsinstitution zukunftsfahig sein, fdsie sich nicht mehr als eine
herkbmmliche Vorbereitungseinrichtung verstehenden nach oft unzeitge-
maRen, behérdlichen Vorgalleperanstaltetes Lernen® geschieht, das vorgeb-
lich auf das gesellschaftliche Leben vorbereitatn\Jugendlichen wird diese
Art von Lernen allerdings oft als ,neben® und ,aufiab* ihrer eigenen, geleb-
ten Lebenswelten empfunden. Lernen muss von degejuMenschen heutzu-
tage aber gerade als einer der Basisprozesse tead selbst erschlossen wer-
den (vgl. hierzu den Soziologen M. BrétefLernen ist die Bewusstseinsseite
des Lebens®). Man vergleiche hiermit etwa den Bezes Erlernens von le-
bensnotwendigen Fahigkeiten wie Gehen, Sprechempi{mizieren, Lieben...

Kurzum, Schule muss integraler Bestandteil reatmsellschaftlichen Lebens
werden und umgekehrt, nach dem Motto: ,Your clamsras merely the door-
step to the world you are about to enter!* (in: wlo&sje.org). Hilfreich ist in
der schulischen Arbeit das Element d¥&¢erkstattcharakters®, des Nicht-
Finalen, der offenen Lernsituation. Es ist bekadaks Stoffvermittlung, Wis-
sensforderung und Einlbung von so genannten Kettniken nur dann Sinn
machen, wenn der junge Mensch eigenstandig auhddotwendigkeit stof3t
(Relevanz versus Systematik). Werkstattcharaktedelnet, dass Lern-
arrangements vorgefertigte Lernwege ersetzen. DereBs der Selbstorga-
nisation wird zum Trampolin fir die Entwicklung véahrnehmungsfahigkeit,
Selbstwert/ Ichstarkung, Eigenverantwortlichkentdeckerfreude, Gestaltungs-
winschen, Akzeptanz von Scheitern, Widersprichenungewissheit.

3 Es soll dennoch ausdriicklich eine beginnende Newierung auf kultusministerieller Ebene positiv
gewdrdigt werden (siehe z.B. die Rahmenrichtliden Hamburger Senatsbehérde fiir die Schulen!).

* Michael Brater (1997), Schule und Ausbildung inicBen der Individualisierung, in: U. Beck (Hg.),eDi
Kinder der Freiheit, Frankfurt a. M., S. 149 - 174



Schule als Labor fir Identitatsbildung

Nahe liegend ist dann der nachste Schritt: Das rdotésgeschehen wird von
Themen, Fragen und Zielen bestimmt, der Nachdrabklschen Lernens kann
also nicht mehr auf den herkdmmlichen Fachern heg8lobale Zusam-
menhange lassen sich dann auch wesentlich stamklerar allem sinnvoller mit
dem personlichen Lebensumfeld der jungen Lernemdgkntpfen.

Laut Brater ergeben sicglfdhigkeitsbildende Effekte* besonders dann, wenn
der Lernende real selbst gefordert ist, z.B. wengsegn Lernen selbst steuern
lernt. Dies geschieht allerdings nur, wenn dieipeilZielerreichung nachrangig
wird nach der Prozesshaftigkeit, die dem Lernprezesewohnt. Brater spricht
diesem Lernen noch eine weitere wichtige EigenschafFur die Jugendlichen
kann das Ausprobieren von so genannptmobeidentitdten“ moglich werden.
Schule bietet sich dann als ein Terrain fur ,dienédmde Verarbeitung sich
taglich vollziehender Lebenserfahrungen* an. Untbtrverandert sich hin zu
multiperspektivischen, personenorientierten Formeler Welterkundung,
innerhalb derer sich individualisiertes Handeln tglésn lasst. Dieses muss
prinzipiell offen angelegt sein und die Heraushidweigener, innerer Regeln
und Orientierungen ermdglichen. Brater geht von Alenahme aus, dass die
heutige Antwort auf die wachsenden Orientierungsreéiifgrund der immer
starker werdenden Individualisierungstendenzen nseter Gesellschaft nur
darin bestehen kann, ,ab dem Jugendalter subjektivegkeiten zu bilden, die
den einzelnen in die Lage versetzen, sich selbliggiOrientierungen zu
schaffen.”

Damit einher geht selbstredend der zentrale AspektBildung, der da heil3t,
»JAuseinandersetzung mit moralischen Grundhaltungen® Ziel ist es, eine
soziale Kompetenz zu erwerben, die gepragt istsemmlem und 6kologischem
Verantwortungsbewusstsein, von Empathie und Sdiédessowie Toleranz und
Respekt, von Selbstkritik, vom Wissen um den Werers@nlicher
Fortentwicklung und von der Einibung des Umgangdsemsonlicher Freiheit.

Ziel: Kompetenzbildung als Empowerment

Unerlasslich ist dariber hinaus das Trainieren wan genannten Quer-
schnittskompetenzen, die in besonderer Weise derpofsrment dienen.
Darunter lassen sich u.a. folgende Bausteine \esteUmgang mit Ver-
anderungen, Perspektivenwechsel, Entwicklung vdeilsfahigkeit und kreati-
ven Potenzialen, gedeihliches Umgehen mit Konflikied Ambiguitat, um z.B.
Interessenskonflikte gewaltfrei zu l6sen, sowie tkéertheit mit Multikul-
turalitat. Bildung ist mithin dem Leitbild einer kunftsfahigen, nachhaltigen,
weltweit gerechten und partnerschaftlichen Entwiokl verpflichtet, um die
internationale soziale Frage zu lésen, um Menseobte und soziale
Gerechtigkeit weltweit zur Geltung zu bringen.



Was ist Globales Lernen?

Das bewusst offen angelegte Konzept d@sbalen Lernens, das sich als der
Versuch einer pé&dagogischen Antwort auf globaldgdeftliche Veran-
derungen unserer Lebenswelten versteht, vereimgiMesentlichen alle oben
skizzierten Bausteine fir eine veranderte schudiscbrn- und Arbeitskultur.
Der Begriff Globales Lernen hat sich in der internationalen Padagogik durch-
gesetzt (global learning, éducation globale) unstbeeibt Ziele und Wege, um
Lernen ganzheitlich zu gestalten, personliche lt#sbildung zu fordern, aber
auch — in erweiterter Perspektive — Lernen alsHtufiag mit der ,Welt" erlebbar
zu machen. Es zielt ganz grundlegend darauf abdnderung zu lernen und
Ubergeordnete Lebenskompetenz auszubildenWaérnehmungssteigerung,
Hinterfragung der eigenen Identitdt und Verbesserung der Kommu-
nikation, sowieUberdenken des eigenehebensstilsund Partizipation.

, Globales Lernen' soll dazu beitragen, die Phanomene und ProzesseGtb-
balisierung zu verstehen, und den Erwerb und dieviEklung jener Fahig
keiten und Kompeinzen zu fordern, deren Individuen bedurfen, unegébe
den Herausforderungen, die eine sich veranderndeliGehaft an sie stellt, be-
stehen zu konnerGlobales Lernen ist allerdings mehr als nur eine Strategie,
Menschen zum Verstandnis der Welt, in der sie Iebeféhigen soll; es be-
zeichnet vielmehr auch eine spezifische Form dexdelas zur Neugestaltu
der Welt, um Menschen dabei zu unterstltzen, arallgekaftlichen Leben ak-
tiv teilhaben zu kénnen.*

(European Charter on Global Education)

Dieses Konzept versteht sich als eiienension des Denkensind keinesfalls
als ein neues Schulfach. Sein Ziel ist, der sialadge bei Rechtsradikalen und
Rassisten ausbreitenden reduktionistischen Weltsacigesichts der spurbar
wachsenden Komplexitat im globalen Lebenskontext Miodell entgegen-
zusetzen, das fahigkeitsbildende Potenziale fardert junge Menschen zu
mindigen Blrgern werden zu lass@fobales Lernen zielt letztlich darauf ab,
Veranderung zu lernen vor allem als Folge der Reflexion eigener Weuted
Bezugssysteme.

Ich glaube, viele werden mir bei dem Gedanken musén, dass in geradezu
dramatischer Weise die Diskrepanz zwischen der lmueaden globalen In-
terdependenz unserer Lebensverhaltnisse und deerkiai sehr mangelhaft
ausgepragten Kompetenz der Menschen wachst, diaseade Komplexitat
einer zusammenwachsenden Welt angemessen zu lg@anakim es Uberspitzt
zu formulieren: Obwohl wir einer exponentiellen Abhme von ,Welt“-Be-

griffen (Weltwirtschaft, -handel, -finanzmarkte, oiferenzen der UNO, -
verkehr, -gesellschaft, -friedensordnung u.a.mgegéberstehen, tut sich die
Schule, ja im Grunde das gesamte Bildungswesemheugr schwer sich einem



weltoffenen, interkulturellen und entwicklungsbeegngn Denken zu 06ffnen.
Stattdessen lauft man den Sirenenklangen der Imglusinterher, die Zu-
kunftsfahigkeit an frihestmoglicher Computerkemnnitféstmacht und immer
mehr dazu tendiert, Bildung zum Produkt des Warekiea umzugestalten.
Auch diesem Trend entgegenzuwirken beanspruchtk@azept desglobalen
Lernens.

Schlussbemerkung:

Der Verfasser ist sich durchaus bewusst, dass emt onzept eindeutig ein
Paradigmenwechsel in der schulischen Erziehung Ausbildung intendiert
wird. Dieser kann nur in kleinen, konkreten Schnttbewerkstelligt werden.
Dazu bedarf es Lehrerinnen und Lehrer, die auckiBehaft zeigen, geltende
Prinzipien in Frage zu stellen wie u.a. das Sebdekjprinzip unseres Schul-
systems (siehe die PISA-Studien hierzu), das sttikistungsprinzip, den wohl
langfristig sinnlosen Fortschrittsglauben, das Bpirder Hierarchisierung von
Menschen (siehe Schulorganisation!) und den wuclegrrEgoismus Globales
Lernen mMuss zwangslaufig mit diesen Prinzipien in Kortfijferaten. Dennoch
zeigen die weltweit gemachten tberaus positivealtdngen mit diesem ganz-
heitlichen Konzept, dass seine Wichtigkeit als igitzu einerBildung fur
Nachhaltige Entwicklung in Zukunft wohl erheblich zunehmen wird.

Aus:
12/2007/Handbuch ,EineWelt auf Radern“, Materiakkigir Globales Lernen



